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ABSTRACT 

This conference report on the language laboratory in 
adult education contains simmaries of papers on the following topics; 
(1) the state of laboratory use in West Germany, (2) modem teaching 
methods in certification courses for English teachers, (3) 
possibilities for laboratory use in university-level foreign- language 
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ZUR EINFUHRUNG 



Iituner schneller breiten sich Sprachlabors in alien Berei- 
chen der f remdsprachlichen Unterweisung aus ; es wurde darum 
notwendig, den zunSchst (1964) kleinen Kreis von Sprachla- 
bor-Besitzern zu dif ferenzieren , als Hunderte neuer Anlagen 
in Betrieb genommen werden konnten. Aus dem "Erfahrungs- 
austauschring Sprachlabor " , der ursprunglich alle Zweige 
der Sprachausbildung erfafite, mufiten spezielle Interessen- 
gruppen ausgegliedert werden, um individuelle Erfahr ungen 
und Wiinsche gesonderb behandeln zu konnen. Im Jahre 196 8 
entstand der "ERFA-Ring Wirtschaft ” , dem gegenwSrtig 40 In- 
dustriebetriebe angehoren, die mit Sprachlabors arbeiten; 
im November 1968 kamen erstmals auch Vertreter deutscher 
Universitaten mit Sprachlabors zu einem ERFA-Universitats- 
gespr^ch zusammen. 

Zwar arbeitete der ERFA-Ring auch friiher schon und inten- 
siv seit dem 1. Wiesbadener Sprachlabortref fen (1966) mit 
dem Deutschen VHS-Verband eng zusammen; dennoch kam es erst 
vom 30* Oktober bis 2. November 1969 dazu, eine gemeinsame 
Tagung durchzufiihren , die es nun u. a . ermoglicht , weitere 
Kreise als bisher mit Informationen liber die Laborarbeit 
an den deutschen , schweizerischen und osterreichischen 
Volkshochschulen bekanntzumachen. Der Zweck dieses Konfe- 
renzberichtes liegt in erster Linie darin, durch Informa- 
tion dazu beizutragen, das Sprachlabor in der Erwachsenen- 
bildung verstSrkt einzusetzen, via einen unserer Zeit und 
modernen MGglichkeiten entsprechenden Unterricht in fremden 
Sprachen erteilen zu k5nnen. 
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I Das Informations zentrvim fur Fremdsprachenforschung in Mar- 

burg, das seine TStigkeit auf dem Gebiet der padagogischen 
I Technologie und des.modernen Fremdsprachenunterrichts mit 

i 

Unterstiitzung des Arbeitskreises zur Fftrderung und Pflege 
£ wissenschaftlicher Methoden des Lehrens und Lernens in Hei- 

delberg durchflihrt, ist ebenso wie der Deutsche Volkshoch- 
schul-Verband gern bereit, beratend zur Verfiigung zu ste- 
hen, wenn die Initiative der Marburger Tagung dazu fuhrt, 
f neue Labors zu installieren, wo bisher ohne diese Hilfe ge- 

\ lehrt und gelernt wurde. 

j 

Reinhold Freudenstein 
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VORWORT 



Die Wieehadener Sp^achlaboTtagungen des Dei^tschen Volkshoch- 
schul- Verbandes gehen zuriack auf einen GesprSchskreis , den 
der Dlrektor der Wiesbadener Volkshochschule , Dr. Eberhard 
Sbephan^ iiti Friibjahr 1966 eingeladen hatte, uin den im Spracb— 
labor tatigen Mitarbeitern seiner VHS den Erfahriangsaustausch 
mit anderen Sprachlabor-Pionieren aus dem VHS-Bereich der BRD 
zu ermoglichen. Bei diesextL.ersten Wiesbadener Gesprach bil- 
deben sich bereibs nach den ersben Konbakben zwei Arbeibs— 
gruppen fur Englisch und Franzosisch, die es sich zur Aufgabe 
machben, den Sprachlaboreinsabz an Volkshochschulen sysbema- 
bisch zu erkaanden \and insbesondere die I4aberialien, die von 
den Kollegen im Labor verwendeb wurden, zu sainineln und zu 
regisbrieren. Auf einer von den Teilnehmern einsbimniig be- 
schlossenen Tagung im darauf folgenden Jahre sollben diese 
M^3‘‘terialien dann bekannb gemachb und zum Ausbausch vorge-^ 
schlagen warden. Als Koordinabionszenbrale fiir die parallel 
laufenden Bemahungen der beiden Gruppen schlug der Direkbor 
der Wiesbadener VHS die PSdagogische Arbeibssbelle des DW 
in Frainkfurb vor, die zugleich beaufbragb wurde, die Tagung 
des Jahres 1967 vorzubereiben . 

Inzwisohen haben in Wiesbaden mib gleichen Oder Shnlichen 
Zielsetzxangen bereibs drei Tagungen sbabbgeftinden, die sich 
brobz wiederholber Berauhtingen , den Experbenkreis so eng wie 
moglicli zu halben, eines wachsenden Teilnehmersbroms erfreu— 
ben. Dies habbe zur Folge, daB die rStunlichen xmd bechnischen 
Moglichkeiben, iiber die die Wiesbadener VHS verfiigb , nichb 
mehr atisreichben \ind man sich nach einer anderen Losung, sei 
es in Wiesbaden selbsb Oder an einem anderen Orb, umsehen 
muBbe . 
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Den Ausschlag zu dieser Froge geiben zwei Momente. Die Thema- 
tik der Tagungen, bei der die Vorfiihrung und der Austausch 
selbst erstellter Sprachlaboriibungen im Anschlufi an die her- 
kommlichen Lehrbiicher bisher iiu Vordergrund gestanden hatte , 
muBte nach der Einfiihrung der VHS-Zertif ikate fiir Englisch 
und Franzosisch und nach dein Erscheinen neuer, eigens fiir 
diesen Zweck zugeschnittener Lehrwerke unter andere Akzente 
gesbell-t werden. Der Mangel an beschaffbarein Bandmaberial 
schlen behoben; die Frage nach einer enbsprechenden Auswahl 
riickte in den Vordergrund. Andererseits hatte sich als Clear- 
ing-Stelle fiir das auch in anderen Bereichen - Schule und 
Industrie - lawinenartig anschwellende Materialangebot der 
"Erfahrungsaustauschring Sprachlabor ** beim " Informationszen- 
trum fiir Fremdsprachenforschung” an der UniversitSt Marburg 
in der BRD eine Monopolstellung erobert. Es schien daher 
sinnvoll, die Materialgrundlage und die technischen Moglich- 
keiten dieses Institutes zu nutzen und die n^chste wie auch 
alle folgenden Tagungen mit ihin gemeinsam auszurichten. Die 
Verlegung der im Rahmen des DW stattf indenen W'Leabadener 
Sprachtabortagung des Jahres 1969 nach Marburg fand daher 
auch die Billigung der Wiesbadener Initiatoren. 

Was der DW aufgrund der ijti Vorjahr stattgefundenen 5. W'iea- 
badener Sprachtabortagung in das nunmehr gemeinsame Unter- 
nehmen einbringen konnte, waren vor allem einige Uberlegun- 
genr die sich auf die Auswahl des fiir die Erwachsenenbildung 
geeigneten Bandmaterials bezogen. Der Rapporteur der Eng- 
lischgruppe, Oberstudienrat Karl Mutz , hatte sie damals mit 
einigen einschrSnkenden Vorbemerkungen in 7 Punkten zusam- 
mengefaBt. Sie seien als AbschluB dieser einfiihrenden Bemer- 
kungen hier noch einmal wiedergegeben : 
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1. Gegenstand jeder Laborubung ist ausschlieBlich die ge- 
sprochene Sprache; darvtm sollten normale Sprechgeschwin- 
digkeit:^ Intonation, Betonung etc. von Anfang an gefor— 
dert we r den. 

2. Inhalt einer jeden Sprachlaborubimg ist ein im herkomm- 
lichen Unterricht eingefiihrter imd vorbehandelter Stoff. 

3. Eine t)b\angsreihe sollte weder so kurz sein, daB keine 
sprach lichen Verhaltensweisen aufgebaut werden, noch so 
lang, daB das Interesse nachlaBt; die Erfahrung zeigt, 
daB 6-8 Beispiele ausreichen. 

4. Die erwartete sprachliche XuBerung darf das Behaltensver- 
mogen des Lernenden nicht iiberfordern. 

5. In einer Ubungsreihe sollte jeweils nur ©•in n&ucs Lern— 
progranim behandelt werden. 

6. Die erwartete sprachliche AuBerung muB formal und inhalt— 
lich durch den Stimulus eindeutig gesteuert werden. 

7. Innerhalb jedes Ubungsbeispiels sollte der Schuler Gele- 
genheit zum Vergleich seiner eigenen mit der erwarteten 
sprachlichen XuBeriing haben, d.h. es muB die Moglichkeit 
zur Eigenkorrektur bestehen. 



Heinz Matzat 
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,7:UR SITUATION DER SPRACHLABOR- 
ARBEIT IN DER BUNDESREPUBLIK 



Reinhold Freudenstein 



VeThic^e'itung und VHS'^Ante'il 

Von den ca. 500 Sprachlabors in der Bvindesrepublik gelangen 
etwa 200 im Rahmen der Erwachsenenbildung zum Einsatz ; davon 
Sind jedoch nur rund 20 Sprachlabors im Besitz von Volkshoch- 
schulen. Dennoch sind die Volkshochschulen aktiv an der Ent~ 
wicklung neuer Ideen und Konzeptionen im Rahmen der fremd- 
sprachlichen Ausbildung beteiligt. Es ist darum gerechtfer- 
tigt, liber das technische Gerat. "Sprachlabor " hinaus Aspekte 
des modernen Frewdsprachenunterrichts anzusprechen, die durch 
die rapide Entwicklur<.g der padagogischen Technologie in den 
Blick geriickb sind'* und fiir deren Entfaltung sich in zuneh~ 
menden MaBe fortschrittliche Dozenten und Autoren im Raum der 
Volkshochschule einsetzen. 

Spraohlaho:£»a:£*'be'Lt und programmieTtes Lernen 

Die Arbeit mit dem Sprachlabor bedeutet den Einbezug des pro- 
grammierten Lernens in den Sprachunterricht , da alle Defini- 
tionen des progranvmierten Lernens auch £iir Labormaterialien 
zutreffen. Sprachlaborarbeit ist darum die fiir die Spracher- 
lernung spezifische Art der programmierten Instruktion. DaB 
dem Lehrer dabei fiir den Bereich "Ubungsprogramme" eine be- 
deutende Rolle zukommit, liegt 

a) an der Unvollkommenheit der technischen Apparatur 

b) an der speziellen Art und Struktur des Lehrstoffs. 

Vgl . hierzu auch: Harald Gutschow, Der gegenwartige Stand 
der Methodik und Didaktik der Sprachlaborarbeit. In: Das 
Sprachlabor und der audiovisuelle Unterricht, Heft 3/1969, 

S. 80f£. 
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Grxindsatzlich jedoch gilt, daB sowohl Ubungs- als auch Lehr- 
struktursXX Xsh.rsrunaJDh.Sng’Xg’ sXnd* 

Daa aud'iot'tnguate Fv'Cnz'ip 

Unterrichtsprograirmierung fUr das Sprachlabor erfordert zwin- 
gend die Entscheid'jng fUr das didaktisch-methodische Prinzip 
des audiolingualen Verfahrens. Horen und Sprechen rUcken fhr 
den Zeitravan des Spracherwerbs in den Mittelpunkt des Lehr- 
xind Lernvorgangs • 

Laborunterrt^oht und Kontaktunterr^aht 

SprachXaborarbeit kann nicht isoXiert vom Ubrigeh Unter-. 
richtsgeschehen durchgefiihrt warden. Zwischen Labor- und Kon- 
taktunterricht bestehen enge WechseXbeziehungen. Lehrbuchbe- 
gXeitende Prograirane, die fiir einen Lehrgang nicht zwingend 
eingesetzt zu warden brauchen, sind darum XedigXich eine Not- 
und UbergangsXosung. 

Vom Lehvbuoh zum LaJiTWevk 



Die Arbeit itiit dem SprachXabor Xeitet Uber zu einein Unter- 
richt, der nicht mehr zentraX von Lehrer und Lehrbuch be- 
st iinmtwird; sie steht am Beginn der EntwickXungsphase des 
"Lehrwerks” - d.h. dem MuXti-Medien-Werk / dem "Verfahren der 
Systeme", bei denen andere (auditive und visueXXe) MitteX 
und Methoden sich gleichrangig zu einem muXtimediaXen Ver- 
bundsystem zusammenfUgen. 

SpTCLQhZciboT und Levnz'C&Zb&s't'Cminung 

Die Arbeit mit dem SprachXabor hat wesentXiche ImpuXse zur 
theoretisch-wissenschaf tXichen RefXexion der LernzieXbestim- 
mung vermitteXt. Ergebnisse der CurricuXum-Forschung, der 
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Psychologie und der Linguistik zwingen zu einer Neuorien- 
tierung deu Lehrgangsaiifbaus : Indem herkoiiimliche Verfahren 
und Mittel inf rage gestellt warden, konnen "neue Wage im 
Sprachunterricht" (Libbish) beschritten warden. 



MODERNE UNTERRICHTSMITTEL 
FOR ZERTIFIKATS-KURSE 
AN VOLKSHOCHSCHULEN 



Heinrich Schrand 



Nach EinfUhrung der Sprachzertif ikate sollen neue Lehrwerke 
entwickelt warden, die den in der BroschUre Das VHS-Zevti- 
fikat far Dngliaah formulierten MaBstSben gerecht warden. 
DarUber hinaus warden an zum Zertifikat fiihrende Lehrwerke, 
also an Lehrbuch und Begleitmaterial wie SprachlabortonbSn- 
* der, Schautafeln, Arbeit sstreif an, Dias , programmierte Ar- 
beits- und Lesehefte, die folgenden Forderungen gerichtet: 



Sie diirfen nicht "auch” fUr den Unterricht an Volkshoch- 
schulen bestimmt sain; denn dieses "auch" enthalt den Trug- 
schluB, daB "Schule" g.leich "Schule" ist. Es muB sich d.ie 
Einsicht durchsetzen, daB Einrichtungen der Erwachsenenbil- 
dung, wie auch andere Schulformen , ihre eigehen Aufgaben 
haben, denen die Lehrwerke angepaBt warden mUssen. 

Lexikalische , grairanatische , phonologische und situations— 
maBige Minima bilden die Basis, auf der f remdsprachliche 
Ausbildung an Volkshoohsohulen betrieben wird. Lehrwerke 
fiir Volkshoohsohulen miissen von Lehrstoffen befreit warden, 
die fiir den Erwaohsenen eine unniitze und unrationalle Be- 
lastiung bedeuten* 
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In den Sprachlehrstoffen mCissen die beiden Haupttypen des 
Englischen^ also bribisches Englisch und amerikanisches 
Englisch, vertreten sein. Es wird bedauert , daB wir durch 
sprachpSdagogische und puristische Normvorstellungen gehal- 
ten Sind, den englischen Sprachgebrauch mi t den Augen von 
Eowler und Jones zu sehen. 



Bei der Gestaltung von Lehrwerken muB das visuelle Element 
starker als bisher beriicksichtigt werden , wobei es nicht 
ausreicht, wenn das Bild lediglich dekorative Fimktionen 
wahmimmt. Weitere Aufgaben ~ Semantisierung des Wortschat— 
zes, Illustrierung und Einpragung grammatischer Striokturen, 
Schaffung von Sprechbediirfnissen - sollten dem Bild Uber- 
tragen warden. 



Die genannten Mittel mQssen so beschaffen sein, daB bei 
ihrer Heranziehimg sprachliche Alltaglichkeiten, die ganz 
original dem Bereich des MUndlichen entstammen, vermittelt 
warden konnen. 



MOGLICHKEITEN FttR DEN EINSATZ DES 
SPRACHLABORS BEIM FREMDSPRACHEN- 
UNTERRICHT DER VOLKSHOCHSCHULE 



Roy Mepham 



In organisatorischer Hinsicht sind die Volkshochschulen be- 
kanntlich sehr verschieden. Trotzdem haben sie sehr vieles 
gemeinsam, besonders im Hinblick auf ihre Teilnehmer und 
deren Motivation und Zielvorstellimgen. Die' Kursteilnehmer 
Sind Erwachsene, die freiwillig zim Unterricht kommen. Als 
Berufstatige sind sie in den Abendstunden mtide imd abge— 
spannt. Sie kommen sehr oft nicht allein, sondern mit ihren 
Ehepartnern, Verwandten Oder Bekannten. Das heiBt; sie be- 
die Volkshochschule als eine Statte goTno'CnacLmeyi 

Lernens. 



Vis 
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Wenn der Unterricht diese Gesichtspiinkte beriicksichtigt , 
muB er abwechslungsreich , interessant , sogar \mterhaltscun 
seln. Er muB so gestaltet sein, daB die Einheit des Klassen— 
verbandes unterstrichen wird. Der Kontakt zwischen dem Leh- 
rer und der Klasse muB mehr gepflegt werden, als es auf der 
Schule erforderlich ist. 

Weil idle meisten Teilnehmer der Volkshochschule sohnett 
lernen wollen und die Sprache in erster Linie als Kommuni— 
kationsmittel betrachten, erscheint das Sprachlabor vielen 
als das langgesuchte "Wundermittel” , das sie miihelos zum 
Ziel fiihrt • Gerade die Werbewirksamkeit der Ankiindigung 
”mit Sprachlabor” im Arbeitsplan der Volkshochschule kann 
deshalb zu groBer Enttauschung und einem gesteigerten H5- 
rerschwund filhren, wenn nichb eine sorgfaltige padagogische 
Beratung der Interessenten stattfindet. 

Genau so wichtig ist es auch, vor der Anschaffung einer An- 
lage sich zu fragen, was man damit erreichen will. Es soil- 
te iiberlegt werden, fUr welche Gruppen (Sprache, Stufe, 
Teilnehmerzahlen , Arbeitsweise usw. ) die Anlage in Frage 
kommt, welche Lehrkrafte damit arbeiten sollen, wer sie 
verwalten und organisieren wird usw. Nach den Antworten 
dieser Fragen miissen sich die Entscheidungen iiber Lahortyp 
und Ptatszaht richten, 

Es wird allgemein akzeptiert, daB das Sprachlabor den Leh- 
rer nicht ersetzen kann. Fiir die Volkshochschule kann man 
sogar sagen, eine solche Ersatzf unktion sei nicht einmal 
wiinschenswert. Normalerweise wird das Labor als Mittel zur 
Entlastung des Lehrers bei der Intensivierung des Unter- 
richts angesehen. Ideal ware eine Situation, bei der jeder 
Unterrichtsraum als elektronisches Klassenzimmer mit alien 
Vorteilen des HSA— Labors ausgerichtet ware, so daB immer 
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wieder im Laufe des Unterrichts ein nahtloser Ubergang vom 
Frontalunterricht zur Laborubung moglich ware. Eine kleine 
Volkshochschule , die Zugcing zu einem Sprachlabor hat, konn- 
te sich diesern Idealzustand n^ern, indem sie alle Sprach- 
kurse im Labor durchfiihrt. Bei zunehmenden HorerZcihlen wird 
jedoch eine Bins chrankung der Labornutzung erforderlich. 

Dies kann auf zweierlei Art geschehen: 

1. Alle Kurse verbringen nur einen Teil der Unter- 
richtszeit im Labor; 

2. nur bestimmte Kurse benutzen das Ijabor. 

Zu der ersten Losung haben befragte Kollegen geauBert, der 
Wechsel wahrend einer Stunde sei nur moglich, wenn alle 
Unterrichtsraume sehr nahe beim Labor liegen. Organisato— 
risch einfacher ist es, we^nn bestimmte Stunden ganzlich in 
das Labor verlegt werden. Eine Laborstunde dient dann zur 
Wiederholung und Vertiefung des Stoffes m&hr&v&r Frontal* 
unterrichts stunden. Bei dieseir Regeiung darf der zeitliche 
Alr^tand zwischen Laborstunden nicht zu grofi sein. 

Die organisatorischen Schwierigkeiten der zweiten Losung 
Sind geringer. Dafiir sind die personellen und padagogischen 
Probleme um so schwerwiegender . Die Leitung der Volkshoch- 
schule muB die Entscheidung treffen, wetohe Kurse in wet- 
ohen Stufen mit wetch&n Dozenten das Labor benutzen diirfen. 
Sie muB sich mit Problemen der Ankiindigung der Laborkurse 
beschSftigen; sie muB verhindern, daB mehr Teilnehmer ange- 
nqmmen werden^ als Platze yorhanden sind, und sie muB fiir 
die sorgfaltige padagogische Beratung der Interessenten 
sorgen. 

Bei beiden Losungen ergibt sich die Frage, ob aZZfi Dozenten 
im Labor unterrichten sollten Oder nur bestimmte “Labor- 



fachleute*’. FUt den Labor fachmann sprechen die bessere Be- 
herrschiing der Technik \ind die damit verbundene AusnUtzung 
aXXer MSgXichkeiten des Labors. Dug&g&Yt sprecben wichtige 
p^dagogische UberXegungen wie der Kontakt zwischen Lehrer 
iind KXasse und die daraus entstehende Vertrautheit des Leh- 
rers mit den besonderen BedUrfnissen seiner Horer. 

Mit der Errichtung von immer mehr VHS—eigenen Hauser n ist 
zu erwarten ^ daB die ZahX der Xaborbesitzenden VoXkshoch— 
schuXen rapide zunehmen wird. Dabei mtissen auch personeXXe 
ProbXeme geX6st werden. Sie betreffen zwei Fachgebiete; das 
padagogische und technische. Es itiuB ein padagogischer Lei— 
ter des Labors ernannt werden, der fUr die Koordination der 
Laborarbeit, die Beratung der Dozenten und TeiXnehmer , die 
BssteXXung des BandmateriaXs usw. zustandig ist, und eine 
technische HiXfskraft, die die AnXage wartet, kXeinere Re— 
paraturarbeiten ausfUhrt, Tonkopfe reinigt usw. 

Bei einem voXkshochschuXeigenen SprachXabor, erhebt sich 
auch die Frage der voXXen Ausnutzung. Was wird aus dem La- 
bor wahrend des Tages und wShrend der Zeit, zu der keine 
Kurse stattfinden? Oft erhaXt eine VoXkshochschuXe deshaXb 
die AufXage, das Labor zu anderen Zeiten anderen Instituten 
zugangXich zu machen. Besser ware, wenn es sich erreichen 
XieBe, fUr die eigenen TeiXnehmer ein "Xibrary system” ein- 
2 ufUhren, damit die TeiXnehmer nach BeXieben koimtien und 
iiben konnen. Das "Xibrary system” funktioniert aber nur , 
wenn die personeXXen Voraussetziingen erftiXXt sind. Zwar 
XaBt sich das System diirch den Einsatz von nebenberuf Xichen 
Dozenten reaXisieren; diese Methode ist aber unwirtschaf t— 
Xich. Um gut f unktionieren zu konnen, erfordert das "Xibrary 
system” ein groBes Archiv von TonbandmateriaX , das aus Xehr- 
buchbegXeitenden und Xehrbuchiinabh^ngigen Programmen und 
Ubungssequenzen besteht. Dadurch wird die MbgXichkeit gege- 
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ben> di.e gleichen graimnatischen und phonetischen Schwerpunk 
te auf verschiedenen Ebenen zu behandeln. Es sollen Kopien 
in genUgender Anzahl vorhanden sein, damit die Teilnehmer 
sofort im eigenen Tempo arbeiten konnen. Es ist zu hoffen, 
daB die Industrie GerSte entwickelt, die die Vorziige der 
heute handelsiiblichen Anlagen mit denen der KassettengerMte 
vereinen. 



erwachsenengemSsse Obungs- 

FORMEN IM SRRACHLABOR 



Karl Mutz 



Sprachlaborarbeit vollzieht sich wesentlich auf drei Ebenen 
naralich auf der Stufe der Imitation, der Stufe der Tranfor- 
mation und der Stufe der Produktion, wobei jede Stufe Ele- 
mente der anderen - vorhergehenden - umfaBt und auf ihnen 
aufbaut. 

Vie Stufe dev Imitation 

Gemeint sind lehrbuohbegleitende Ubungen, wobei die Arbeit 
am Text, yor allem die Lesetlbung, ins Sprachleibor verlegt 
werden sollte. Die Verlagerung der LeseUbung ins Sprachla- 
v®^biiidet die Okonomie des Chorsprechens mit der Kon— 
trollierbarkeit des Einzelsprechens . Der Text wird als ex- 
ploded vevsion nach dem Vierphasen— Schema angeboten, wobei 
der Lernende die ublichen Schritte vollzieht. Die Nach- 
®P^®®liubung im Sprachlabor , die ohne Vorlage der gedruckten 
Texte zu erfolgen hat, bietet fUr die Gesamtheit mehrere 
Vorziige: Verbesserung der Intonation, Einschleifen der in 
weiteren Obungsformen notwendigen Strukturen, Geiauf igkeits- 
und Ged^chtni siibungen « 
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D'te Stufe d&r* Trans fOTmat'Con 

Transformation wird nicht Im speziellen Sinn einer Urawand- 
lungsiibung allein verstanden, sondern als ximfassender Be- 
griff ftir Austausch, VerSnderung und Erganzung von Struk— 
turen. Wesentlich ist in diesem Zusammenhang die Frage nach 
situativer Oder nicht-situativer Gestaltung dieser Ubungen. 
W^rend mechanistische Drills den Vorteil leichterer Er- 
stellbarkeit haben, verhaltenspsychologisch vertretbar und 
in manchen Bereichen leichter inanipulierbar sind, ist vom 
gestaltpsychologischen Standpunkt aus den situativen Drills 
der Vorzug zu geben. 

D'te Stufe der Produkt'Con 

Unter Eigenproduktion werden Ubungen verstanden, die vom 
imitativ-transformativen Verhalten einfachster Art bis zur 
auBersten Grenze moglicher Eigenkontrolle fiihren: Dialog- 
libungen mit verschiedenen Mitteln der Lernverstarkung, 
Dialogiibungen ohne echte Lernverstarkung sowie Kontroll- 
ubungen zum Textverstaadnis . 

Fragen der auBeren Gestaltung - z .B. . erwachsenengemaBe Aus- 
^^^1 der Lernhilfen (Gerausche und Bilder) — bestimmen mit 
tiber den Wirkungsgrad von Sprachlaboriibungen. 
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HUMANISING WORK IN THE 

language laboratory 



Louis Alexander 



Today, largely by means of examples, I shall attempt to 
show how we might try to humanise work that is done in the 
language laboratory. The language lab is par excellence a 
Skinnerian tool. It has been used for a wide variety of 
stimulus-response-exercises many of them unspeakingly 
dreary. Personally, i do not feel we have even begun to 
exploit the potential of the laboratory any more than we 
have begun to exploit the potential of television. 

We cannot obviously create natural conversations since the 
laboratory does not lend itself to open-ended situations. 
What we can do is to simulate the conditions where a par- 
ticular pattern becomes meaningful and memorable. 



Here is a sample of such a situation text; 

POLITENESS IS ALL 

To elicit statements involving the use of keep - gerund in 

the pattern 'I kept (dropping hints), dear'. 

Tutor: Politeness Is All. 

Thirs is the situation. Listen. Do not speak. A 
husband and wife have just returned home from a 
dinner-party. During the party, the wife sat op- 
posite her husband and tried to prevent him from 
making taottess remarks to the Zady who had been 
sitting next to him. This is how their oonversa- 
tion begins : 

(a) S: I didn't mean to hurt her feelings by suggesting 

that she should get married again* How on earth 
was I to know she’s been widowed six times? You 
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R; 


could have dropped a hint! 

But I kept dropping hints, dear. 


(b) S; 


Well, then. You shouldn't have let me go on talking. 
You should have interrupted me 1 


R: 


But I kept interrupting you, dear. 


(c) S: 


Nonsense. I didn't notice it. What you should have 
done was to change the subject! 


R: 


But I kept changing the subject, dear. 


Tutor : 


Now you do the same* Ready? 


1- 


As in (a) above. 


2. 


AS in (b) above. 


3. 


AS in (c) above. 


4. S; 


You should have caught my attention in some way . 
Why didn't you look me in the eyes? 


R: 


But I kept looking you in the eyes, dear. 


5. S: 


It wasn't all that obvious to me. You should have 
coughed loudly! 


R: 


But I kept coughing loudly, dear. 


6. S: 


I must say, I didn't hear you. Why didn't you 
wink at me? 


R: 


But I kept winking at. you, dear. 


8. S; 


I can't say I saw you winking. You could have made 
a sign at me ! 


R: 


But I kept making signs at you, dear. 


8, Ss 


You saw that had no effect. You should have smiled 
meaningly! 


R: 


But I kept smiling meaningly, dear. 
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9* S; You couldn't have smiled very convincingly* Why 
didn't you tell me to shut up? 

R: But I kept t<f=:lling you to shut up, dear* 

lO* S: I didn't hear you. You should have done something 

really drastic. You should have kicked me under 
the table! 



R: But I kept kicking you vinder the table, dear. 

S: I hate to say it, darling, but it wasn't me you 

were kicking! 



The sample shown above seems to be more interesting and 
nearer to the real uses of langxiage than a mechanical type 
of language laboratory drill. It provides the learner 
with exercises in the contextually patterned use of Eng- 
lish. 



KRITERIEN ZUR BEWERTUNG 
VON SPRACHLABORPROGRAMMEN 



Albert Raasdi 



Gegenstand des Referates waren Ubungsprogramme , die fiir die 
Sprachlaborarbeit im Each Franzosisch vorliegen: Rugonnet^ 
ExeToioes de Franqaia (CEDAMEL und Klett) ; Forqu'CeT-Zas'k^ 
Exevo'Coea de FvcuK^a'Ca ^ lie degve (CEDAMEL und Klett) ; Ro — 
t'CngeT-WUat-De Clevok^ StvuktuTiXhungen zu Etudes Fvanqataeaj 
Auagahe B Te'Cl 1 (Klett); cT.S* Adam^ Pattern Dr'Clls tn 
French^ Baa'Co Sertea (Pitman, London) ; Van der Ma.de ^ Exer- 
o'tcea atruQturaux (Klett) . Diese Programme wurden in stoff- 
licher land methodischer Hinsicht analysiert? Fragen des 
Adressaten wurden nux am Rande behandelt, technische Pro- 
blems der Tonbander ganz ausgeklammert. 
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Zux Abgrenzung ciss Stoffes erlauterte der Refsrent S0i.ne 
Auffassung von der Sprachebene , die iiri Vordergrund des 
Franzosischunterrichts an der Volkshochschule stehen soil- 
te; er grenzte diese ^^NeutvaZe Umgangaspraahe" vor allem 
von anderen St^lebenen ab vind ?eigte auf , daB diese neutra- 
le Umgangssprache das Resultat einer streng aynahvon'taahen 
SprachheaQhve'ihung ist. Dieser Ausschnitt des Franzosischen 
garantiert eine groBtinbgliche t)li.OYioTtvha des Unterrichts ^ 
ohne daB Elemenbef die auBerhalb dieses gegebenen Rahmens 
liegen, vollig aus dem Unterricht verbannt bleiben mUBten. 
Die neutrale Umgangssprache laBt sich sowohl auf phonet'taah- 
phonoZog'iachem wie auf gvammat'iachem (Morphologie xind Syn- 
tax) und Zex'HcdZ'isQhefn Gebiet in gentigendem MaBe charalcte~ 
risieren; die vom GrundlagenausschuB des DW verabschiede— 
ten Listen der Gvundstvuktuven und des Mi>ndeatwortaahaisea 
geben, ebenso wie das Fvanqa'ia FondamentaZ , ausreichende 
Hinweise. Ein wesentliches Kennzeichen dieser Umgangsspra- 
che isty daB in ihr sowohl der code als auch der code 

ovaZ beriicksichtigt werden mussen. 

Bei der Untersuchung konkreter Beispiele axis den angegebe— 
nen Programmen ergab sich, daB manche Ubungen diesen stoff— 
lichen Rahmen in unvertretbarer Weise tiberschreiten; fer- 
ner stellte sich herauS/ daB viele Ubungen zwar fiir das 
Sprachlabor ahgeboten werden ^ aber hSufig nicht in ausrei- 
chendem MaBe den code ovaZ berticksichtigen ^ so daB MiBver- 
standnisse Oder Unsicherheit auf Seiten des Schillers die 
Folge sein konnen. Ein wichtiges Kriterixim ist ferner, ob 
eine Ubxing auf einer kontraat'Lven SpvaQhbeaQhvei.hung be- 
ruht, Als weitere Kriterien nannte der Referent eine sau- 
bere Trennung der beiden Aspekte aompr&henai^on xind expvea- 
aion sowie das Problem einer klaren Staff eZung und Doaie- 
rung der Sahwierigkeiten , die von dem Schuler iiberwunden 
werden miissen. Der Referent mahnte ferner zxir Vorsicht ge- 
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genuber Ubungen, die lediglich andere atiliatiaahe Varian- 
ten zu einer bereits gelS.uflgen Ausdrucksweise anbieten. 

Bei der Untersuchung der- Ubungstypen ergab slch, daB die 
Ubungen von besonderein Wert sind, die deiti Modal! der Kommu- 
nikation entsprechen, die sich’ also als sprachliche Aktion 
und sprachliche ifeafetion ausweisen, d.h. als Frage und Ant- 
wort, als Aussage und RUckfrage, als Teil l und Teil 2 der 
AuBerung des gleichen Sprechers usw. Besonderen Wert maB 
der Referenf den aituativen Ubungen zu (besonders die Ubun- 
gen von Rolinger-WUat-De Clerok wurden hier erwShnt) , wah- 
rend formale Ubuiigen abgelehnt wurden, die nicht nur voiti 
Kontext absehen, sondern teilweise sogar ins Sinnlose und 
Absurde hineinreichen. Insgesamt gesehen, dUrfen in eineiti 
Laborprograram, sowohl von SchUler- wie von Lehrerseite, nur 
solche AuBerungen vorkoitimen, die in dieser Form als echte 
Ausschnitte aus der ahatne pari ee anzuselien sind. 



ERFAHRUNGEN BEIM FRANZOSISCH- 
UNTERRICHT MIT AUDIOVISUELLEN 
HILFSMITTELN 



Heinz Keiske 



Die Erfahrungen, die bei den seit drei Jahren mit Voix at 
Imagea .da Franca an der VHS Wiesbaden durohgefUhrten Kur- 
sen gewonnen wurden, zeigen, daB audiovisueller Unterridht 
im Rahmen der Volkshochschule nicht nur moglichist, son- 
dern daB er sich fUr die. Anf angers tufe in hervorragender 
Weise anbietet. 

Audiovisueller Unterricht ist moglich, 

- wenn der Unterrichtende bereit ist, sich sorgfaitig in 
Grundlagen und Didaktik des audiovisuellen Unterrichts 
einzuarbeiten; 



P.2 
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- wenn das Erlernen der tangue ovate vorrangiges Lemziel 
wahrend des erstien Un-berrich-bs jahres isb; 

- wenn die Teilnehmerzahl auf maxlinal 20 beschrankb wird; 

“ wenn die Zahl von 4 Wo chensb linden (a 60 Min - ) nichb unber- 
schribben wird. Das Wiesbadener Experimenb begann mib 6 
Wochensbunden « 

Audiovisueller Unberrichb biebeb sich fUr die Anf angersbufe 

in hervorragender Weise an, 

- weil durch den auBeren Unberrichbsablauf (z.B. Sibzord* 
nung; schnelleres Bekannbmachen der Teilnehmer unbereinan- 
der) • psychologisch zusabzliche Mobivabionen ftir eine re- 
gelmSBige und langfrisbige Teilnahme geschaffen werden; 

- weil sich die Teilnehmer durch sb^ndiges Sprechen schnell 
der von ihnen erzielben Forbschribbe bewuBb werden (Fol- 
ge: Rtlckgang des Horerschwundes) ; 

- weil in konsequenber Weise nichb mehrere Schwierigkeiben 
gleichzeibig bewalbigb werden mtlssen (ersb eompv&hens'ion 
dann expveas'Lon} genaue Reihenfolge: Versbehen - Spre- 
chen - Lesen - Schreiben; bei Voix et Images de Fvanae 
zudem jeweils gebrennb ein Dialog zur Einftlhrung von 
Worbschabz , ein anderer Dialog zur Einftihrung von Sbruk- 
buren) ; 

- weil der Verzichb auf explizibe Grammabik der ofb fehlen- 
den sprachlichen Vorbildung vieler Teilnehmer enbgegen- 
komnib; 

- weil brobz des Verzichbs auf ein Schtllerbuch (kaum M6g- 
lichkeiben von Hausaufgaben i } - . abgesehen. vom Bilder- 
buch - durch die haufige und immer idenbische Wiederho- 
lung einer AuBerung voxn Tonband wahrend des Unberrichbs 
eine nachhalbige Einpragung des Lernsboffes erreichb 
wird. 
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Einige Schwierigkeiten, die zwar nicht zu beseitigen waren. 



bei zianehmender Vertrautheit des Lehrers mit dem Lehrmateri- 
al durch elne geschickte UnterrichtsfUhrxang jedoch verklei- 
nert warden konnten: 

-r Extensiver Elnsatz eines ursprtinglich fUr Intensivkurse 
konzipierten Unterrichtsmaterials; 

- jeglicher Verzicht auf schriftliche Fixierxang wahrend der 
ersten Unterrichtswochen; die Schrift wurde im ersten 
Versuchsjahr nach Lektion 12, in den beiden weiteren Jah- 
ren jeweils nach Lektion 6 eingefUhrt; 

- Wiansch nach Ubersetzung ins Deutsche; 

- Wunsch nach grammatischen Erklariingen seitens Anfangern 
mit Vorkenntnissen. 

Keine zuf riedenstellende Losung wurde bisher fUr die Fort- 
setzung des Unterrichts nach dem ersten Lernjahr {VJF ler 
degre) gefunden. Versucht wurden folgende Mdglichkeiten: 

- VIF 2e degre (-provi.eoi.re ) . Das SchUlerbuch hierzu lag 
seinerzeit noch nicht vor. Ohne ein solches Buch scheint 
der Unterricht im 2. Jahr nicht mehr mbglich. Sehr nach- 
teilig und schwierig erwies sich zudem der plotzliche 
Verzicht auf jeglich visuelle Untersttitziing. 

- Mauger/Bru^ziefe : Le franqa'Cs adoeZere • Einstieg beim 
2. Teil des Buches. Von der Methode her eine zu krasse 
Umstellung. 

- Audiovisuelles Unterrichtswerk La France en D'Lreat 

(Hachette) , 2. Stufe. Bisher gute Ergebnisse* 
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ALEXANDER, Louis 
ANGRESS, Heinz-GUnter 

APPEL, Richard 
ALTMANN , Eva 
BACH, Edgar 
BALZER , Baldur 
BEETZ , Wolfgang 

BERGER-LANFELD, Roselotte 

BEUL, Ursula 
BLIEMEL, Willibald 
bock, Kurt 
BOHNKE , Dieter 
CLAUDI, Marianne 
FREUDENSTEIN, Dr. Reinhold 
FRIEDRICH 
fritz, Ulrich 
GALLMEISTER, Hela 
GEFFERS, Wolfgang 
GEIS, Karl 
GERDTS, Klaus 

GLOCKNER, Helmut 
GREFE, GUnter 
GUSTORF, Hans-Dieter 
HARTIG, Hans-Dieter 
HASCH, Klaus-Dieter 
HAUS, Gerd 
HEIIjMANN , Kurt 
HEILMANN, Ursula 
HELLWIG, Hilmar 



Longmans , London 

Philips Elektronik Industrie, 
Hamburg 

VHS Heiligenhaus 
VHS Bochum 
VHS Wuppertal 
VHS Marburg 
VHS Heidelberg 

VHS Berlin-Charlotter-'hurg 
VHS Berlin-Charlotteriburg 

VHS Gelnhausen 
VHS Leer 

VHS Schwenningen 
VHS Emden 
IFSf Marburg 
VHS Weinheim 

VHS Boblingen-Sindelf ingen 

VHS Bremen 
VHS Wolfsburg 
VHS Augsburg 

cornel sen-Velhagen & Klasing 

Bielefeld 

VHS Marburg 
VHS Hannover 
VHS Oberhausen 
VHS Hannover 
VHS Ludwigsburg 
VHS Wiesbaden 

VHS Berlin-Charlottenburg 
VHS Berlin-Schoneberg 

VHS Marburg 
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HENZE, Helmut 


Iiist-Schule , Wiesbaden 


HERZOG, Dr. Erika 


VHS DUsseldorf 


HOLTWISCH, Herbert 


VHS Borghorst 


JUNGHANS , Heinrich 


VHS Hannover 


KELIiER , Werner 


VHS Sprendl ingen 


KNEDEL, Christel 


Bildungswerk der Stadt Marl 


KREIS, Charlotte 


VHS Raunheim 


MAYER, Waltraud 


VHS Hilpoltstein 


MEPHAM, Roy - 


VHS Koln, Landes verband Nord- 
rhein-Westfalen 


MOHR, Peter 


IPS, Marburg 


MOLLER, Gerda 


VHS Berlin-Kreuzberg 


MUTZ, Karl 


VHS Solingen 


NOWACEK, Kathe 


Bayer ischer Rundfunk, Mtinchen 


NOWACEK, Robert 


BundesprUfuhgsbeauftragter des 
Deutschen Volkshochschul- 
Verbandes , Kaufbeuren 


OPPELT , Werner 


VHS Bamberg 


PIERT, Willy 


VHS Koln 


PORSCHEL, Heiner 


Sprachlabor der Universitat 
Marburg 


RODECK, Elisabeth 


VHS Braunschweig 


RUDERT, Rolf 


Bildungswerk "die insel” , Marl 


SATZINGER, Fritz. 


Verband Osterreichischer Volks* 
bildung, Wien 


SCH&FER, Manfred 


VHS Kaiserslautern 


SCHIK, Berthold 


VHS Kiel , Landesverband Schles 
wig-Holstein 


SCHLESINGER, Johannes 


VHS Kttln 


SCHMIDT , Friedhold 


Englisches Seminar der Univer- 
sitat Koln 


, SCHOLLMEYER, Manfred' 


Chemische Werke Hills 


SCHRADER, Jiirgen 


VHS Reutlingen 


SCHRAND, Heinrich 


IPS , Marburg 


SONNENSCHEIN, Ingeborg 


VHS Oberhausen 
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SPATGENS, Will 
SPERBER, Jochen 
STRUNZ, Harald 
THIEDE, Heinz 
UNGER, Walter 
VOGT, Dr. Klaus-Dieter 
WAHN, Helmut 
WEISE, Dr. Otto 
WOLLMARKER, Rudolf 
WOLTER, Gerda 
WULF, Dr. Herwig 



VHS Heidelberg 

VHS Marburg 

VHS Berlin-Spandau 

VHS Pinneberg/Wedel 

VHS Hannover 

VHS Hannover 

VHS Berlin-Kreuzberg 

Ernst Klett Verlag, Stuttgart 

VHS Hilpoltstein 

Ernst Klett Verlag, Stuttgart 

VHS Bdblingen-Sindelf ingen 



TEILNEHMERLISTE DER ARBEITSGRUPPE FRAWZOSISCH 



ANDREAS, Frangoise 
ANDRIEN, Fred 
BAKDON, Annie 
BEETZ, Wolfgang 
BEIER, Karin 
BIHLMEIER, Dr. Karl 

BILLOUD, Jacques 

BOHMER, Dr. Bert 
V. bOMMELi, Dr. Heiner 
BURHARDT, Hans 
DEBANS, Yves 
DIETZ, Renate 
EGGERL, Matthias 
FRAUNHOFER, Marianne 
FUCHS, Hans-Jiirgen 



VHS Oberhausen 
Kulturkreis Egelsbach 
VHS Marburg 
VHS Heidelberg 
VHS Bensberg 

VHS Linz, Qsterreichischer 
Volkshochschul-Verband 

Franzdsisches Institut , 
Frankfurt 

VHS Hannover 

AFE, Giessen 

VHS Berlin-Spandau 

Franzdsisches Institut, Kdln 

VHS Heidelberg 

VHS Wolf Stein 

VHS Miinchen 

AFE, Giessen 
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V. G(3SSELN, Use 
HADZIK, Dagitiar- Yvonne 
HOLZMANN, Charlotte 
JAKOB r Hans- Joachim 
LOHRMANN, Dr. Kate 

MATZAT, Dr. Heinz 

NEUKAMP , Gerhard 
NEVOLE . 

OTTEN, Uwe 
POHL, Erich 



VHS Hannover 

VHS MUnchen 

VHS Coburg 

VHS Berlin-Reinickendorf 

VHS Braunschweig, Landesver- 
band Niedersachsen 

Deutscher Volkshochschul-Ver- 
band, Frankfurt 

VHS Oberhausen 

VHS Wien 

VHS Bremen 

Romani sches Seminar der Uni- 
vers it at MUnchen 



PURSCHEL, Heiner 

RAASCH, Dr. Albert 

RAJBEN , Bernard 

RECH, Berthold 
REISKE, Dr. Heinz 
RIECHERS , Albrecht 
SCHAPERS, Dr. Roland 
SCHNEIDER, Bruno 
SPORKMANN, Bernd 
TITUS, Bernd 
TOUTAIN, Pierre 



Tagungsleiter : , Heinz L. Matzat 

Le iter der englischen Arbeitsgruppe: Heinrich Schrand 

Leiter der franzosischen Arbeitsgruppe: Albert Raasch 

Heinz Reiske 



Sprachlabor der Universitat 
Marburg 

Landesverband Schleswig-Hol- 
stein 

Franzosische Botschaft, 

Bad Godesberg 

Verlag Hueber-Didier , Wiesbaden 
VHS Wiesbaden 
VHS Eirden 

Max Hueber Verlag, MUnchen 

VHS Schwenningen 

VHS Marl , 

VHS Kulmbach 

Franzbsisches Institut , 
Frankfurt 



Rapporteur : 



Kate Lohrmann 



PI 


lOGRAMM DER 4. WIESBADENER SPRACHLABORTAGIING 


30. 10. 


PLENUM 

16.00. Freudenstein; Zur Situation der Sprach- 
laborarbeit in der Biandesrepublik 


31.10. 


PLENUM 

9.00 Schrand: Moderns Unterrichtsinittel ftir 

Zertif ikatskurse an Volkshochschulen 

10.30 Mepham: Erfahrxingen iriit dem Sprachlabor 
iiti Fremdsprachenuntorricht an VHSn 

11.30 Mutz: Erwachsenengein'iBe Ubungsformen im 
Sprachlabor 

arbeitsgrupprm 


Engt%sGh 

14.30 Alexander: NatUr- 

. liche Obungen ftir 
das Sprachlabor 

16.00 Webb: Vorstell\mg 

eines Lehrwerks 


Franz&sisah 
Raasch : Krlterien 
zur Beurteilung von 
Sprachlaborprogram- 

men 

Relske : Erfahrungen 
belm Franzdsischun- 
terricht mit audio- 
visuellen Hilfsmit- 
teln 


1.11. 


PLENUM 

9.00 Angress: Fremdsprachenlernen mit Ton- 
bandgeraten 

10.30 Bartels: Vorstellung eines neuen Sprach- 

labors 

ARBEITSGRUPppki 


Engt'isah 

14.30 Piert: Vorstel— 
lung eines Lehr- 
werks 

16.30 Diskussion 


FTanzbs'isoh 
Bauer/Trochu : Vor- 
stellung eines 
Lehrwerks 

Diskussion 


2.11. 


PLENUM 
9.30 Schlufidiskussion 
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BERICHTE DER ENGLISCHEN ARBEITSGRUPPE 



Iiti folgenden sollen die aus dem Kreis der englischen Ar- 

beitsgruppe unterbreiteten Vor,schlage und Anregungen stich' 

wortartig vorgetragen warden: 

1. Die Tagung sollfce kUnftig als Expertenkonf erenz veran- 
staltet warden, wobei die Teilnehmer dieser Konf erenz 
als Instfiokteure der Landesverbande tatig warden soil- 
ten, um die erarbeiteten V'orschlage und Anregungen ■ an 
Landesverband und prtliche Einrichtungen der Erwachse— 
nenbildiang weiterzugeben. 

2. Themenvorschlage fUr die nachste Sprachlaborkonf erenz : 

- Vorstellung neuer Arbeitsmittel xonter starkerer BerUck- 
sichtigung des visuellen Elements; 

Information iiber computerunterstiitzten Fremdsprachen- 
unterricht in der Erwachsenenbildung; 

- Leistungsmessung im Erwachsenensprachunterricht. 

3. Die nachste Sprachlaborkonf erenz sollte wahrend der Se— 
mesterferien, spatestens bis zum 15. Oktober durchge- 
fiihrt warden. ■* 

4. An der Sprachlaborkonferenz 1970 sollten nach Moglich- 
keit alia LandesprUf langsbeauf tragten teilnehmen. 

5. Die Einladungen zur Sprachlaborkonferenz 1970 sollten 
fruhzei tiger als bisher erfolgen. 

Karl Mutz 



Die als Expertenkonferenz festgelegte nachste. VHS-Sbrac 
labor-Tagung wird vom 1 . - 4. Oktober 1970 stattfinden. 
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Im Verlauf der Tagxing wurden Sprachlaborprograimae zu drei 
Lehrwerken vorgestelltt L.G* ALEXANDER und P-H. STOLDT , 

New Concept English; BRIAN ABBS, VIVIAN COOK und MARY UN- 
DERWOOD, Eeat^at'io Engt^sh sowie WILLY PIERT , HILMAR AN- 
KERSTEIN und CHRISTOFER LA BONIE, Englieh for All, Dabei 
wurden im wesentlichen zwei Punkte erdrtertt 

1. Die Aufgabe des adjunktiven Programms, das sich in ge- 
0 igjieter Weise in die bestehende Unterrichts organisation, 
eingliedern laBt und dabei Funktionen iibernimmt, die der 
traditionelle Klassenunterricht nur unzureichend, un- 
okonomisch oder Uberhaupt nicht wahrziinehmen vermag . 

2. Es wurde die Forderung gestellt, bei der Erarbeitung von 
Sprachprogrammen vorkommunikative und koimminikative 
Ubungen starker als bisher zu beriicksichtigen. Dabei 
wurde allerdings dargestellt, daB die in den Struktur- 
muste rub ungen zur Anwendung gekoirmenen Prinzipien niciit 
in Bausch und Bogen zu verwerfen sind. Statt das Auf- 
treten neuer Ubungen und Ubungsweisen grundsatz Xicli ais 
Ablosung der frxiher bevorzugten Laborarbeitsformen zu 
verstehen, ware es empf ehlenswert , darin eine Vervoll- 
standigung des Repertoires des Sprachlehrers zu sehen. 

Heinrich Schrand 



BERICHT DER PRANZOSISCHEN ARBEITSGRUPPE 



Die AbschluBbesprechung der f ranz5sischen Gruppe ergab 
Ubereinstimmung darin, daB die Vorstellung technischer Neu- 
erungen durch Vertreter der Hersteller zu viel Raum inner- 
halb der Tagung eingenoramen habe. Als Alternative wurde 
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verges chlagerif t:echnische Neuheiten und Lehrmittel in einem 
ge sender -ten Raum auszust:ellen und den Teilnehmern auch 
durch en-tsprechende zeit:liche Disppsit:ien Gelegenheit: zu 
selbst.3ndiger Infermabien zu geben. 

Zu den verschiedenen Fragenbereichen sellben infermabori- 
sche Unberlagen in Form ven in TeEiinarbeit ers tell ten Reports 
bereits vor Beginn der Treffen erarbeitet werden. Die Themen 
in den Gruppen sollten praxisbezogener sein, wHhrend die 
mehr theoretischen Themen dem Plenum Uberlassen werden sell- 
ten* £s sellten ferner Berichte uber Tenbandpregramme und 
die Arbeit mit diesen geliefert werden. Es sellte weiterhin 
ein Kata leg Uber den Wert von. Ubungen erstellt werden, der 
den Tagungs teilnehmern evtl. ebenfalls schen verher zugehen 
konnte, damit eine bessere Grundlage ftir die Diskussion ge~ 
geben wUre. 

Es wurde vergeschlagen, kUnftig Unterrichtsmedelle zu ent- 
wickeln. Einige Teilnehmer erklSrten sich bereit, ihre Er- 
fahrungen Uber den Unterricht FvanzOs'lsoh filr S'Ce, mit 

dem sie jetzt angefangen haben zu arbeiten, bis zur nachsten 
Tagung zu fixieren. 

Es wurde auch Uber die Netwendigkeit gesprechen,. didakti- 
sche Gesamtmodelle fUr die audievisuelle Methede zu ent- 
wickeln und den Platz zu bestimmen, den sie im Unterricht 
einnehmen ; sollten. ^ 

Weiter wurde der Wunsch geUufiert, den praktischen Unter- 
richt fait axidiovisuellen Materialien zu beobachten, evtl* 
Uber eine Fernseh-Mitschauanlage , so dafi moglichst wenig 
Zeit dafur angesetzt zu werden brauchte* 

KUte Lohrmainn 
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FRANKFURT I 

Moderator ; Es 1st die vierte, wie es eigent- 
lich heiat, **Wiesbadener Sprachlabortagung** , 
die allerdings aus organisatorischen Grtinden 
zum ersten Mai in Marburg stattfindet. Mir 
liegt hier ein so mnfangreiches Prograinm vor, 
daB ich Ihnen kaum die einzelnen Vortrage 
nennen kdnnte r phne die Sendezeit Uber Ge- 
bUhr zu strapazieren. Horen Sie daher von 
Ort und Stelle aus Tinsere Reporterin Ulrike 
Holler. 



9M IMettan zirni 

VJSElle mtt Wsilel 
‘VaranOgt Ins WbdKnends 
■mit Hanna PTeli, Hans 
Sotettks und viel 

Musik 
11.f)9 Am 

hauMtst adt _ 

In Bonn^ 

^CfSPamlart - noitor 
i Dsj 2eitfur^4|iodnr&t 

ISlSf Joo«od>io(imal 
1C.M Auf ein frohes 
Wodienonda — Ult Hans 
Hflllhofl 



(B'Lna'p'L&'lung e'Cnes Satzaa 'in vaTaoMedanen Geaohw'ind'ig— 
kai.tan: ) 

"Die Ubersetzung ist ein 5. Fertigkeit, die mit dem Sprach- 
erwerb nichts zu tun hat. Zunachst Komprimierung 30%.... 
Komprimierung 100%. ...” 



Holler ; Herr Dr. Freudenstein, Sie haben Tins jetzt hier ein 
Tonband vorgefUhrt mit verschiedenen Sprachen: schnell, 
schneller und noch schneller; Warum tut man so was? 

Freudenstein : Das ist eine der Moglichkeiten der Variierung 
der technischen Apparatur im Hinblick auf eine Individual!- 
sierTing des Lernvorgangs . Mit andern Worten: Sie konnen be— 
stinunte Informationen mit Hllfe neuer technischer Gerate 
in ktlrzerer Zeit aufnehmen und verarbeiten, als sie ur— 
spriinglich aufgenommen wurden. 

Holler ; Man kann also einen Vortrag, der eine Stunde dauert 
so komprimieren, daB man ihn in wenigen Minuten hort, 
nimmt und verarbeitet? 

Freudenstein ; Wenn die Gerate entsprechende Voraussetzungen 
dazu bieten, ja. Dies ist ein neues Gerat, das ich Ihnen 
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vorgefuhrt habe, und wir versuchen, mit diesem GerSt nxin zu 
experiment ieren . 

Holler; Aber ich mbchte noch einmal zurtickblenden; Seit 
wann haben wir Uberhaupt in der Bundesrepiiblik Sprachlabors? 

Freuden stein ; In der Biindesrepioblik haben wir seit 1960 
Sprachlabors, und nach einer relativ langsamen Anlaufzeit 
haben wir seit 1965 eine rapide Vorwart sen twick lung. Es 
gibt heute 500 Sprachlabors in der Bunde s repub lik. 

Holler ; Und wo sind die eingerichtet? 

F reudenstein ; Sie sind eingerichtet in den allgemeinbilden- 
den Schulen tind in der Erwachsenenbildung- Der groBe Unter- 
schied liegt ja darin, daS wir heute das gesproahene Wort 
in den Mittelpunkt des Fremdsprachenunterrichts stellen • 

Holler ; Und nicht die Grainniatik. 

FrQ^deJ^stein; DaB wir nicht mehr Grammatik, daB wir keine 
Ubersetzung mehr betreiben, sondem daB wir die Sprachschti- 
^^zu bringen, die fremde Sprache neben .ihrer Mutter-* 
sprache als ;imgangssprachliches Medivim zu benutzen. Man 
hofft, im Jahre 1972 diesen; Gedanken der neuen sprachlichen 
Ausbi Idling auch in allgemeinbildenden Schulen auf breiter 
Basis einzufUhren. 

Holler ; Was sind Uberhaupt die Vorteile, wenn man im 
Sprachlabor lernt? 

Freudenstein ; Das bedeutet, ich will es Ihnen an einem Bei— 
spiel einmal aufzeigen, daB ein Schtiler in einem herkbmm- 
lichen, traditionellen Unterricht in 9 Jahren Fremdspra- 
chenunterricht , etwa im Gymnasium, insgesamt nur 12 St?inden 
in der fremden Sprache spricht. Im Sprachlabor kann er die- 
se 12 Stunden innerhalb von 3-4 Monatenerreichen, wenn er 
jede Woche nur zweimal 20 Minuten im Labor arbeitet. 
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Dadurch arbeitet er intensiver, und er arbeitet objektiver, 
denn er bekommt ja nun als fremdsprachliche Modelle Origi- 
nalsprecher der fremden Sprache zu horen, die er dann imi- 
tiert. 

Holler s Herr Dr, Matzat, ist dieses Sprachlabor verwendbar 
fiir ijugendliche und genauso gub ftir albere Semesber , Oder 
gibb es da Diskrepanzen? 

Mabzab ; Ich wUrde sagens ja, Es isb in gleicher Weise ver- 
wendbar, und das isb ja der bypische Fall an den Volkshoch- 
schulen. In unseren Kursen sibzen Jugendliche eben neben 
alben Menschen - und das gehb bis zu 70, das gehb ofb bis 
2 U 75 Jahren, und wir haben gerade bei dieser Mischung mib 
dem Sprachlabor sehr gube Erfahrungen gemachb. 

Holler ; Also in Zukunfb wird es so aussehens ein Sprachla- 
bor fUr Schulen, fiir Volkshochschulen und andere Eildungs- 
einrichbungen, das ununberbrochen genubzb werden kann.,.. 

Mabzab ; .,..das ununberbrochen genubzb wird. Unber einer 
Bedingung allerdings, die sehr, sehr wichbig isb: n&nlich 
daB sich die Trager enbschlieBen , nichb nur ein Sprachla- 
bor anzuschaf f en , sondern auch dafiir sorgen, daB dieses 
Sprachlabor durch einen Fachmann gewarbeb wird. 

Holler ; Das fehlb heube noch? 

Mabzab : Ja , das fehlb tiberall noch . Und das isb eine unse- 
rer groBen Forderungen auf dieser Tagung. Es gibb dann noch 
die Moglichkeib, daB jemand, der gefehlb hab oder der eine 
kleine Lekbion nachholen wil3 , daB der alleih ins Labor 
gehb, sich da das enbsprechende Ubungsmaberial geben IMBb , 
ein Band also, und dann in seiner Zelle diese Lekbion 
durchtibb. Das isb eine sehr wesenbliche Moglichkeib, die 
das Sprachlabor biebeb; insbesondere in der Erwachsenenbil— 
dung sind, wie Sie wissen, unsere Teilnehmer, die abends 
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in die Volkshochschule koinmen, ofter einmal verhindert, oh* 
ne daB sie etwas dafur kdnnen; dafiir 1st das eine ganz aus- 
gezeiclAnete Hilfe, 

Holler; V?ird die Zukunft wirkiich so aussehen, daB man nur 
noch liber Sprachlabors Fremdsprachen lernt, und nicht nur 
Englisch/ Franzdsisch, sondern eigentlich alle Fremdspra— 
chen? 

Fr eudens tein ; Das Sprachlabor wird nicht das einzige Medium 
sein; wir werden einen Verbund von mehreren Medien haben, 
in dem der Lehrer seinen Platz hat, das Lehrbuch seinen 
Platz hat, die Schallplatte, - wir sprechen da vom multime- 
dialen Verbundsystem. Es wird das System sein, mi t dem wir 
in der Ziikunft effektiver werden vinterrichten kbnnen als 
heute. 

Holler ; Schdnen Dank, meine Herren, noch guten Erfolg bei 
der Tagung, iind damit schalten wir jetzt nach Frankfurt zu« 
riick^ 

Moderator ; Ja, schdnen Dank auch, Uliike Holler , vielleicht 
^i^t Ihr Bericht Fremdsprachenbef lissenen eine Anregung*..* 



spRACHERZi EHER IN MARBURG Obfirhesslscho Pressft 

OBER 10,0 SPRACHLEHRER, ERWACHSENENBIUDNERUNDERZIEHUNGS- 
WISSENSCHAFTLER AUS DER BUNDESREPUBL I K, AUS FRANKRE I CH , 
GROSSBRITANNIEN, BELG I EN, USTERRE I CH UND DER SCHWE IZ NEH- 
MEN BIS ZUM SONNTAG AN. DER 4 . W I ES BADENER SPRACHUABORTA- 
GUNG, DIE AUS R?5CUMLICHEN UND ORGAN I SATORI SCHEN GRONDEN ZUM 
ERSTEN MAL IM GE I STESW I S SENSCHAFTL I CHEN ZENTRUM DER UNIVER- 
SITAT MARBURG STATTFINDET^ TEIL. 

Die aus einem losen Gesprachskreis von Sprachlabor-Inter— 
essenten vor einigen Jahren entstandene, internationale 
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Experten-Konferenz wird von der Padagogischen Arbeitsstelle 
des Deutischen Volk shochschul —Verb ande s , dem Informations— 
zentrum fiir Fremdsprachenforscbung an der Universitat Mar- 
burg und den beiden Volkshochschulen Wiesbaden und Marburg 
veranstaltet • 

Der Direktor des Erziehungswissenschaf tlichen Seminars der 
Universitat Marburg und Gestalter des Funk—Kollegs Erzie— 
hiangswissenschaf t , Prof, Dr, Wolfgang Klaf ki , begriafite in 
einer kurzen Einleitungsansprache das immer engere Zusam- 
menwirken von Universitaten und Volkshochschulen auf dem 
gesamten Gebiet der Erwachsenenbildung. Das Bildungsangebot 
kSnnte qualitativ nur gesteigert werden^ wenn Forschung und 
Lehre an den Universitaten einerseits und Volkshochschulen 
andererseits zu einer standigen Zusammenarbeit fanden, 

AbschlieBend wies Prof, Klafki daraiif hin, daB das in die- 
sem Jahr von der Kultusministerkonferenz eingefiahrte, er- 
ziehungswissenschaf tliche Diplom— Studium mit seinem Schwer— 
punkt Erwachsenenbildung nicht nur jungen Interessenten 
neue Beruf smoglichkeiten erschlieBe ^ sondern dariaber hin— 
aus die gesamte Volkshochschularbeit befruchten konne, 

Der Leiter der Padagogischen Arbeitsstelle des Volkshoch- 
schul— Verbandes / Dr. Heinz Matzat/ erklarte anschlieBend, 
daB die Sprachlaborarbeit in den letzten Jahren in der 
Bundesrepaablik eine besonders sttirmische Entwicklung genom- 
men habe. Etwa 20 deutsche Volkshochschulen verfiagten heute 
bereits laber eigene Sprachlabor s und seien deshalb beson— 
ders an einer kontinuierlichen Weiterentwickliang dieser 
Form des modernen Fremdsprachen-Unterrichts interessiert . 
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VOLKSHOCHSCHULEN , DIE MIT SPRACHIiABORS ARBEITEN 



1 • Volkshochschule Augsburg 

2. Volkshochschule Berlin-Kreuzberg 

3. Volkshochschule Berlin^NeukSlln 

4. Volkshochschule Berlin-Reinickendorf 

5. Volkshochschule Berlin-Schdneberg 

6. Volkshochschule Berlin- Spanda.u 

7. Volkshochschule Berlin-Zehlendorf 

8. Volkshochschule Braunschweig 

9. Volkshochschule Dusseldorf 

lO . Volkshochschule Emden 

11- Volkshochschule Hannover 

12. Volkshochschule Heiligenhaus 

13. Volkshochschule Kaiserslaubern 

14. Volkshochschule Kiel 

15. Volkshochschule KQln 

16. Volkshochschule Leer 

17. Volkshochschule Ludwigsburg 

18. Volkshochschule Mannheim 

19. Volkshochschule Munchen 

20. Volkshochschule Pforzheim 

21. Volkshochschule Raunheim 

22. Volkshochschule Solingen 

23. Volkshochschule Wiesbaden 

24. Volkshochschule Wolfsburg 




Quelle: Dokumentation uber Sprachlabors in der Bundesrepu- 
blik (Stand: 1969) vom Informat ion szentrum fiir Fremdsprachen- 
forschung, Marburg. 

.^8 ' , 



INFORMATIONSZENTRUM FDR FREMDSPRACHENFORSCHUNG 

355 Marburg/Lahn, LiebigstraBe 37 



PRAGEBOGEN ZUR ERF AS SUNG VON SPRACHIiABORS IN DER BRD 
Zut’reffendee b'Ctte ankreuzenf 





ERSTEINTRAGUNG 




Xnderung 



1 . Name der Schule/Institution 

2. Anschrift 

3. Bundesland 



4. Schul- bzw. 

Ausbi Idlings art: 



( ) Volksschule 

( ) Realschule 

( ) Gymnasium 

( ) Gesambschule 

( ) 



( ) Universitat 

( ) Padagogische 

Hochschule 
( ) Volkshochschule 



5 . Labortyp 



( ) HSA .... Schiilerpiatze mit: Tonband 

( ) HS .... Schtilerpiatze ohne Tonband 

( ) K .... Schiilerpiatze, nur Kopfhorer 

( ) gemischt Schiilerpiatze 

( . . . . HSA + .... HS + . . . .H) 



7. Ans chaff ungsjahr : 



8. ZusUtzliche 
Einrichtungen 


( 

( 


} Studio 
) Di a-“Pro j ektor 


( 


) 


Pi Imiib ertr agung 


( 


) 


Induktionsschleife 




( 


) TV“Ubertragung 


( 


) 


Video“Recorder 



Platz f Ur we iter e Informationen 




